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AZ OSSZEHASONLITO OKTATAS- 
kutatAs KERDOJELEI 

Az osszehasonlito oktataskutatas uj iranyzatainak 
bemutatasat igero kotet egy szeminariumi prog¬ 
ram vegtermeke, mely az angol Economic and 
Social Research Council (ESRC) tamogatasaval, 
harom egyetemi kutatokozpont (Centre for Research 
in Elementary and Primary Education University 
of Warwick, Centre for Curriculum and Assessment 
Studies University of Bristol, Centre for Compa¬ 
rative Studies University of Oxford) szervezeseben 
1997 es 1999 kozott zajlott. Az eloszot Robin Ale¬ 
xander irta, aki ebben jellemezte az osszehasonlito 
oktataskutatas kozelmultjat es jelen helyzetet. 

Az altala megfogalmazott gondolatmenet szerint 
a 80-as evek gazdasagi es technikai globalizalodasa 
vezetett az oktatasrol valo gondolkodas globaliza- 
lodasahoz a 90-es evekre, melynek leglathatobb jele 
a nemzetkozi osszehasonlito kutatasok iranti er¬ 
deklodes megnovekedese. Az erdeklodes noveke- 
desehez hozzajarult az az elmult evtizedben szeles 
korben elfogadott feltetelezes, mely szerint az ok- 
tatas a kulcs a gazdasagi novekedeshez eppugy, mint 
a politikai stabilitashoz - ezen kapcsolat kerdese 
terelodott mara nemzetkozi szintre. Sajatos mo- 
don azonban mikozben az elobbiek kovetkezte- 
ben az osszehasonlito oktataskutatas reneszanszat 
kezdi elni, ugyanakkor ezzel egyidejuleg identitas- 
valsaggal es a celok elbizonytalanodasaval kiizd a 
diszciplina. A kotet errol a sajatos, ellentmonda- 
sos helyzetrol ad kepet - egyfelol eredmenyek be- 
mutatasarol szol, gazdag kutatasi tapasztalat es 
erdekes eredmenyek kozreadasaval, masfelol a di- 
lemmakrol, az alapkerdesek tisztazatlansagarol, az 
ertelmezesi keretek lehetosegeirol es bizonytalan- 
sagairol ad reflektiv kepet. 

A kotet mar temajaban is nagyon sokszinu, kii- 
lonbozo irasokat ad kozre. Ami az irasokat megis 
bizonyos mertekig osszekapcsolja, az egyfajta kri- 
tikai attitud, amely termekeny modon kerdez ra 
alap- es elofeltevesekre, idonkent provokativ, de 


mindig szinvonalas modon mutat ra megkerdoje- 
lezheto pontokra, nyitott kerdesekre. Masik kozos 
elem az osszehasonlito kutatasok celjaival kapcso- 
latos szkepticizmus. Az osszehasonlito kutatasok 
mogott gyakorta a „jo megoldasok” kolcsonzese- 
nek szandeka huzodik meg az oktataspolitika re- 
szerol. Az irasok tekintelyes resze azt sugallja, hogy 
mivel az oktatasi folyamatok es kimenetek nem¬ 
zetkozi osszehasonlitasa onmagaban problematikus, 
az oktatasiigyi gyakorlatok kolcsonzese egyenesen 
veszelyes lehet, hiszen milliok oktatasi es munkaero- 
piaci kilatasait befolyasolja. 

A ket kotet szerkezete lekepezi a szeminarium- 
sorozat fo temait, mely elsosorban az oktatas egyes 
nagy temateriileteit oleli fel (kontextusok, osztaly- 
termi folyamatok, tanuloi teljesitmenyek, tanarok), 
de szamos, ezeket atfogo keresztmetszeti temat is 
targyal (elmeleti, modszertani, policy kerdesek, a 
fejlesztes kerdese). Az elso kotet nagyreszt az elob- 
bi, a masodik kotet inkabb az utobbi temakat ole¬ 
li fel. Itt nines helyunk minden tema reszletes be- 
mutatasara, esak az erdekesebb temakbol es ira- 
sokbol emeliink ki nehanyat. 

A kotet elso reszeben olyan irasokat talalunk, 
amelyek az dsszehasonlito kutatasok jelen helyze¬ 
tet targyaljak elmeleti igenyesseggel. Patricia Broad- 
foot irasaban (Not so much a Context, more a 
Way of Life: Comparative Education in the 1990s) 
az osszehasonlito oktataskutatas elmult 20 eves 
fejlodeset furesanak iteli: az eloszo szerzojehez ha- 
sonloan 6 is hangsulyozza, hogy egyfelol folyama- 
tosan nagy es novekvo erdeklodes ovezi a diszeip- 
linat, masfelol mint tudomanyagat egyre inkabb a 
marginalizalodas fenyegeti. Ha ezt az ellentmon- 
dast meg akarjuk erteni, kisse kozelebbrol kell meg- 
vizsgalni az osszehasonlito kutatasokat. Az ossze¬ 
hasonlito oktataskutatasnak - bar regen intezme- 
nyesiilt, s ennek kovetkezteben jo ideje van szerve- 
zete, folyoirata, konferenciai - megsem konnyu a 
hatarait megvonni: a komparativ oktataskutatasba 
eppugy beletartoznak a dekontextualizalt nemzet¬ 
kozi meresek, mint az egy tavoli orszagrol szolo 
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reszletes leiro jellegu ismertetesek. Broadfoot 5 
kategoriat kiilonboztet meg (ezek egyben a kom¬ 
parativ kutatasok szintjeinek is ertelmezhetoek): 
1) Egy helyszinu leiro es dokumentalo jellegu ta- 
nulmanyok. 2) Komparativ, kontextualizalt esetta- 
nulmanyok. 3) Komparativ empirikus kutatasok. 
4) Elmeletileg felkesziilt, azokra reflektalo kompa¬ 
rativ kutatasok. 5) Elmeletileg felkesziilt, ujat hozo, 
szemleletformalo komparativ kutatasok. Az ossze- 
hasonlito kutatas nem kiilonallo diszciplina ab- 
ban az ertelemben, hogy onallo targya, elmelete, 
modszerei lennenek, inkabb egy olyan teriilet, 
amelyre jellemzo az interdiszciplinaritas, ill. hogy 
altalanos tarsadalomtudomanyi perspektivabol vesz 
szemiigyre jelensegeket. 

Az oktatasi eredmenyesseg vizsgalata kapcsan 
Broadfoot az OECD tevekenyseget emeli ki, amely 
INES network-jei segitsegevel igen komplex indi- 
katorrendszert dolgozott ki, ez azonban figyelmen 
kiviil hagy olyan, az osszehasonlitas szempontja- 
bol nem lenyegtelen teriiletet, mint a kultura, mely 
ugyanakkor lekepezodik az elvarasokban, az iskola 
szervezeti kornyezeteben, az iskola es az oktatas 
tarsadalmi kornyezeteben, s az errol valo beszed- 
ben is. Az eloremutato ut az osszehasonlito kuta¬ 
tas szamara megitelese szerint annak feltarasa le- 
het, amit a kultura es alkotoelemei jelentenek a 
tanulasban es az oktatasban. Broadfoot maga ab- 
ban latja, hogy az „ismerosre”, a hazai reflektalat- 
lan gyakorlatra is rakerdezni kenyszeriiliink, s ez- 
zel sajat magunkrol, pontosabban sajat oktatasi 
rendszeriink mukodeserol tudhatunk meg tobbet. 

Robert Cowen irasa (Late Modernity and the 
Rules of Chaos: An Initial Note on Transitologies 
and Rims) az osszehasonlito oktataskutatas torte- 
neten beliil vazol paradigmakat. 1946 es 1966 kozt 
a komparativ oktataskutatok egyfajta egyensuly-el- 
melet valtozatait kepviseltek, melyen beliil min- 
den, a kultura es alkotoreszei is egy „nagy narrativa” 
reszeikent ertelmezodnek - bar talalhatoak ezen 
beliil nemzeti megoldasok is. Fesziiltseg csak a 
marxista es strukturalis funkcionalista megkozeli- 
tesek kozt volt, ezen beliil jellemzoen inkabb min- 
denki csak a magaet epitette, cel a technikailag 
hasznos tudas osszegyujtese volt. E paradigma leg- 
fontosabb elofeltevese a tarsadalomfejlodes line- 
aritasa, amely szembeallitja a modernitast a tradicio- 
nalitassal, a szinonimakent kezelt kedvezo helyze- 
tet a kedvezotlennel, s mivel nem tesz kiilonbseget 
kiilonbozo fejlodesi lehetosegek kozott, a maga 
receptjeit alkalmazza a harmadik vilagra is. Ma a 
posztmodern paradigma megkerdojelezte a fentie- 
ket, sokan eleve pesszimistak minden egyseges le- 


hetoseget illetoen. A posztmodern a vilag ujraol- 
vasasara hiv meg, nem a vilagtol valo elfordulasra. 
A szerzo szerint uj egyensuly van kialakuloban a 
vilaggazdasagban, ahol a „kozmosz” ovezetekbol 
es ezek kozti kapcsolatokbol all (tranzitologiak). 
A „tranzitologia” az osszeomlas es rekonstrukcio 
egyidejuseget jelenti az allamapparatusokban, a 
gazdasagi es tarsadalmi rendszerekben, a kozpon- 
ti ertekrendben, a kaosz szabalyainak megismere- 
sere s az oktatasiigyi kovetkezmenyek feltarasara 
osztokel. 

A nemzetorientalt komparativ oktatas, melyben 
a nemzetek mint kulturalis dobozok mukodnek, 
nem szolgalja azt a celt, hogy megertse az ovezeti 
kapcsolatok instabil nemzetkozi univerzumat, az 
osszeomlo gazdasagi es kulturalis hatarokat es 
komplex nemzetkozi kapcsolatokat. A komparativ 
oktataskutatas sajatos modon eppen a nemzetkozi 
kapcsolatokkal nem nagyon foglalkozott. Nines 
megfelelo elmelet az ovezetek kozotti kapcsolatokra, 
a korabbi receptek nem mukodnek az ujonnan fel- 
meriilo kerdesekben, a sajat referenciakeretiinkkel 
nem tudjuk ertelmezni a nemzetkozi kapcsolatok 
rendszeret, ezekre nines elmeletiink a kulturalis 
kolcsonzes elmeleten kiviil. 

A kotet masodik resze a tantermi es iskolai fo- 
lyamatokra iranyulo irasokat, kutatasokat oleli fel, 
melyek irant novekvo erdeklodes tapasztalhato. A 
komparatistak elhanyagoltak ezt a teriiletet, maga 
a pedagogia kimaradt az erdeklodesbol, ami felte- 
hetoen azzal fiigg ossze, hogy maguk a kompa¬ 
ratistak korabban nem ilyen teriiletekrol jonnek. 
David Reynolds irasa (Creating new methodology 
for comparative educational research: the contri¬ 
bution of the international school effectiveness 
research project.) az iskolai hatekonysag kerdese- 
vel foglalkozik. Az iskolai hatekonysag kerdese az 
utobbi idoben egyre inkabb az erdeklodes hom- 
lokterebe keriilt: egyre inkabb egy oktatasiigyi 
aldiszciplina jelleget kezdi olteni, sajat folyoirat- 
tal, sajat evi rendszeres talalkozokkal. Kritikat is 
igen hamar kivaltott onmagaval szemben, misze- 
rint az aldiszciplina tulsagosan magatol ertetodo- 
nek tekinti az eredmenyesseg fogalmat, ill. hogy 
nem veszi figyelembe az erintettek, elsosorban a 
tanarok velemenyet, csak a kiviilallo kutatok meg- 
itelesre epit. Jelentos lepes volt az intezmenyi szin- 
tu folyamatok irant erdeklodo kutatok reszerol az 
osszehasonlito temak fele az ISERP (International 
School Effectiveness Research Project) megalakita- 
sa, melyre a 90-es evek elejen keriilt sor, ma kilenc 
orszagbol vannak kepviseloik. 90-es evek kutatasai 
arrol gyoznek meg, hogy a kontextusnak az ered- 
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menyessegben nagyon nagy szerepe van, meg egy- 
azon orszagon beliil is, ill. hogy az eredmenyesseg 
faktorai kiilonbozoek lehetnek kiilonbozo terse- 
gekben. Az iras ismertet egy kutatast, melynek ke- 
reteben kilenc orszagban keriilt sor egy kohorsz 
matematikateljesitmenyenek osszehasonlitasara. 
Megfigyelok vizsgaltak a kutatas kereteben a tan- 
orat is. A vizsgalat egyik tanulsaga az volt, hogy az 
eredeti elkepzelesek nem mukodtek igazan a tavol- 
keleti orszagokban. Az eredmenyek azt mutattak, 
hogy az angolszasz orszagokban nagyobbak a tel- 
jesitmenybeli kiilonbsegek, jobban hatnak a tanu- 
loi teljesitmenyekre a tarsadalmi hattertenyezok 
mint a tavol-keleti ovezet orszagainak eseteben. 
Nagy kiilonbseg az angolszasz orszagok es a tavol- 
keleti orszagok kozott. Eltero oktatasfilozofia, 
oktatasi es ertekelesi gyakorlat van az eltero ered¬ 
menyek mogott. 

A kotet harmadik resze a tanuloi teljesitmenyek- 
kel foglalkozik. A resz bevezetoje szerint a teriilet 
olyan erdeklodesre tart ma szamot, amirol husz 
eve meg nem is almodtak a kepviseloi. Ez a lelke- 
sedes azonban nines aranyban a rendelkezesre alio 
eszkozokkel es eredmenyekkel. A nemzetkozi me- 
resek semlegesek, a kerdes az, hogy hogyan hasz- 
naljuk oket, s rendkiviili ovatossagot kivan, hogy a 
technologiat egy potencialisan gyiimolcsozo irany- 
ba terelodjon. A tanuloi teljesitmenyekkel foglal- 
kozo szekeio ezt probalta megvalositani kritikai 
beallitodasaval, egeszseges szkepticizmusaval. Hilary 
Steedman irasa (Measuring quality of Educational 
Outputs) az osszehasonlito teljesitmenymeresekkel 
kapcsolatos megoldatlan kerdeseket feszegeti. A 
tanuloi teljesitmenyek iranti erdeklodes hattereben 
a globalizalodo vilaggazdasag, a vilagpiaeban be- 
kovetkezett strukturalis valtozasok allnak: erosodo 
globalis verseny, a harmadik szektor eloterbe kerii- 
lese, a technologiai valtozasok - melyek mind 
magasabb iskolazottsagot igenyelnek a munkaero- 
tol. Az osszehasonlito kutatasokban jelenleg erve- 
nyes megkozelitesek az emberi eroforras szerepet 
tetelezik a gazdasagi novekedesben. Megujult ero- 
feszitesekhez vezetett kozgazdaszok koreben, hogy 
merjek az egyes orszagok vagy tersegek emberi ero- 
forrasat, azonban ezek az erofeszitesek eddig nem 
hoztak meggyozo eredmenyt, talan a megfelelo 
modszerek hianyaban. Mindjart problemat jelent 
peldaul az iskolazottsag merese nemzetkozi ossze- 
hasonlitasban. A bemeneti oldalon tobbnyire a be- 
iskolazasi aranyt merik adott oktatasi szinteken, 
de gyakran nem veszik figyelembe a programok 
kiilonbozosegeit ill. a programok kiilonbozo 
hosszusagat, az iskolaban toltott evek szamat stb. 


Az oktatasi rendszerek diverzifikalodasa az ossze¬ 
hasonlito kutatas szamara is egyre komplexebb fela- 
datot jelent, kiilonosen az oktatasi rendszerek fel- 
sobb szintjein. Erre ad valaszt az ISCED rendszer 
kidolgozasa, azonban ez sem problemamentes. Az 
ISCED rendszer jo a kiilonbozo oktatasi rendsze¬ 
rek, programok osszehasonlitasara, de ha a teljesit- 
menyekrol van szo, akkor a korlatai rogton szem- 
betunnek. Az iskolazottsag merese ugyanis nemze- 
tenkent sok elterest hordoz: egyes orszagok az ok¬ 
tatasi outputot az elert iskolazottsagi szinttel me¬ 
rik, masok az elvegzett oktatasi szinttel (reached/ 
completed), masok a megszerzett vegzettseggel, 
megint masok mindkettovel. (peldaul Svedorszag- 
ban minden tanulo, aki a 9. evfolyam vegeig az 
iskolaban marad, megkapja a bizonyitvanyt, fiig- 
getleniil az osztalyzataitol, ezzel szemben Francia- 
orszagban a bizonyitvany megszerzese vizsgahoz 
kotodik. A kozepfok sikeres elvegzeset Angliaban 
es Nemetorszagban a legmagasabb elert vegzett¬ 
seggel merik, azaz ez is vizsgahoz, vegzettseg meg- 
szerzesehez kapcsolodik). Besorolasi problemak 
miatt az egyes rendszerek meg az OECD es az 
EUROSTAT statisztikaiban sem minden szempont- 
bol osszevethetoek. A szerzo javaslata szerint in- 
kabb egy, a vegzettsegek osszehasonlitasan, ekviva- 
lenciajan alapulo rendszert kellene kidolgozni. 
Miota a tanulmanyi utak diverzifikalodtak oly 
modon, hogy szamos tanterv es vegzettseg valt el- 
erhetove, az azonos vegzettseggel rendelkezo egye- 
nek mar nem sziiksegkeppen tanultak ugyanazo- 
kat a targyakat, vagy tettek le ugyanazokat a vizs- 
gakat. Ezert tantargyak kozott is ekvivalencia-don- 
teseket kell hozni. Orszagon beliil regi tradicioja 
van ennek - ha a vegzettsegek kiilonbozoek is, a 
mogottiik levo teljesitmeny hasonlonak ltelheto. 
(PI. Angliaban ekvivalenciarol sziiletett dontes a 
BTEC es a GCE vizsgak kozott, az USA-ban a 
GED vizsga ilyen, amelyet az oktatasi rendszeren 
beliil elfogadnak mint egyetemi belepesre jogosito 
bizonyitvanyt). A legtobb ipari orszagnak hasonlo 
a kvalifikacios rendszere, hasonlo elveken es kate- 
goriakon alapul, ezt lehetne kihasznalni. Ezen ki- 
viil termeszetesen hasznalhatoak meg: a nemzetko¬ 
zi meresek, a tantervek, a vizsgafeladatok osszeha- 
sonlitasa, vizsgalatok, kiserletek (azonos kerdesek 
feltevese nehany orszagban a nemzeti mereseken), 
riportok is. 

Peter Robinson irasa (The Tyranny of Legue 
Tables: International Comparisions of Education 
Attainments and Economic Performance) szinten 
az emberi eroforrasok es a gazdasagi novekedes 
kozotti kapcsolatot feszegeti. A kapcsolat a tapasz- 
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talatok szerint csak a szegeny, fejlodo orszagok- 
ban mutathato ki egyertelmuen, a fejlettebb orsza- 
gokban, az altalanos alapfoku beiskolazassal jelle- 
mezheto orszagokban ez az egyertelmu kapcsolat 
eltunik. A fejlett orszagok TIMSS teljesitmenyada- 
tai es GNP adatai kozott nem mutathato ki ossze- 
fiigges egyertelmuen. Ahol korrelacio kimutathato 
az iskolazottsag emelkedese es a gazdasagi noveke- 
des kozott, ott sem lehet tudni, hogy mi az ossze- 
fiigges iranya: valoban az oktatas a gazdasagi nove- 
kedese egyik osszetevoje, vagy inkabb forditva: az 
oktatas egyik az olyan fogyasztasi javak koziil, 
amelyet a nagyobb fejlettseg, eletszinvonal mellett 
engedhetnek meg maguknak a csaladok. Az angol 
tanuloi teljesitmenyadatok a nemzetkozi osszeha¬ 
sonlito vizsgalatokban nem eleg jok. A magyaraza- 
tot azonban nehezitik olyan ellentmondasok, hogy 
a viszonylag gyenge matematika teljesitmeny mel¬ 
lett viszonylag jo teljesitmenyt mutatnak fel ter- 
meszettudomanyban az angol diakok, mivel igy nem 
lehet azt a ket eredmenyt konnyen, azonos mo- 
don magyarazni (pi. finanszirozas, atlagos osz- 
talymeret, a tanarok relative gyenge statusanak 
kiilonbsegeivel, a tanulok lefolozesevel a magan- 
szektor altal stb.) 

Patricia Broadfoot irasa (Comparative Research 
on Pupil’s Attainment. Ain Search of Validity, 
Reliability and Utility) egy, az ismert osszehasonli- 
to kutatasoktol nemileg eltero iranyt mutat fel egy 
kutatas ismertetesen keresztiil (QUEST). Irasaban 
abbol indult ki, hogy bar szamos vita az ilyen 
hazai es nemzetkozi osszehasonlitasok modszerei- 
rol, eredmenyeirol, keves erinti azonban az oko- 
kat. Miert kiilonbozoek az egyes orszagok teljesit- 
menyei? A szerzo azt allitja, hogy a tanulasi telje- 
sitmenyek kiilonbsegeinek merese csak akkor je- 
lent hasznos policy eszkozt, ha az kontextualizalt, 
azaz a nemzeti kultura, pedagogiai tradiciok, okta- 
tasiigyi prioritasok vizsgalatat is feloleli a vizsgalt 
orszagokon beliil. Orszagon beliili osszehasonlitas 
eseteben meg nines feltetleniil sziikseg ezekre, nem¬ 
zetkozi osszehasonlitasnal azonban mindenkeppen. 
A tanulmany egy ilyen kutatast mutat be a QUEST 
project eredmenyeinek segitsegevel. A project an¬ 
gol es francia osszehasonlitasra epiil altalanos is- 
kolai tanulok eseteben. A ket orszag sok tekintet- 
ben hasonlit egymasra, de jelentos politikai, gaz¬ 
dasagi kiilonbsegek is talalhatoak benniik. A ket 
orszag kozott orszagos szinten is eszreveheto a 
kiilonbseg a politikaban: ezek kozelednek celjaik- 
ban, de a gyakorlat megis megmarad a megszokott, 
ami a kulturalis beidegzodesek erejet mutatja. A 
vizsgalat azt mutatta, hogy nagyok a kiilonbsegek 


a tanitasi gyakorlatban, s nagyok maguk kozott a 
tanarok kozott is. A francia tanarok jobban tartjak 
magukat az eloirasokhoz, a produktumhoz, keves- 
be differencialnak, nem ugy az angolok, ok in¬ 
kabb aktiv megkozelitest kepviselnek, a folyamatra 
figyelnek, s jobban differencialnak a tanulok ige- 
nyei szerint. 

A kutatas abbol az elofeltevesbol indul, hogy a 
nemzeti kultura es hagyomanyok a tanuloi attitu- 
dokon, tanari es sziiloi elvarasokon keresztiil befo- 
lyasoljak az osztalytermi folyamatokat, ami kiha- 
tassal van a tanulmanyi teljesitmenyekre is. A 
QUEST project ezert igyekezett olyan modszere- 
ket valasztani, ami ezeket a kapcsolatokat fel tudja 
tarni, amivel egy uj megkozelitest kepvisel a nem¬ 
zetkozi teljesitmeny osszehasonlitasokon beliil. A 
kutakodas soran 800 tanulot vizsgaltak, 9-11 eve- 
seket, 4-4 iskolaban, 2-2 kiilonbozo tarsadalmi, es 
foldrajzi koriilmenyek kozott. Osszessegeben ha- 
sonlo volt az elert teljesitmenyiik, de a francia ta- 
nuloke egyenletesebb volt, kevesebb volt a gyenge, 
az angol tanulok teljesitmenye jobban szort. Ez a 
tanitasi gyakorlatra vezetheto vissza: a francia gya¬ 
korlat a differencialatlan oktatas es az egyseges el- 
varasok mellett van, az angol differencialt es prob- 
lemaorientalt. Az angol gyerekek szabadabban fe- 
jeztek ki magukat, egyenibbek, kreativabbak vol- 
tak. A kutatas szamos mas teren is jelentos kii- 
lonbseget tart fel: peldaul a motivaltsagban, tanari 
beallitottsagban. Jellemzonek mondhato kiilonb¬ 
seg, hogy az angol tanulok autonomabbak, indivi- 
dualistabbak, a franciak passzivabbak, tekintelytisz- 
telobbek voltak. A tanitasi es a tanulasi strategiak 
itt osszefiiggnek: a franciaknal egy formalis, didak- 
tikus hagyomanyos tanitas egy passzivabb tanulas- 
sal parosul, az angoloknal egy individualisztikusabb 
pedagogia az autonom es kreativ tanulassal. Az 
ertekelesen keresztiil kozvetitodo tanari elvarasok 
az angolok eseteben batoritjak a kiilonbozoseget, 
a kritikai erzeket, a franciak inkabb a nemzeti 
kulturara helyeznek nagyobb hangsulyt. 

A masodik kotet irasai koziil Val D. Rust mun- 
kaja (Education Policy Studies and Comparative 
Education): az osszehasonlito kutatok altal igen 
elhanyagolt oktataspolitikak osszehasonlito elem- 
zeset a globalizacios es a lokalizacios tendenciak 
targyalasaval kapcsolja ossze. Ugy veli, hogy a tel- 
jes globalizalodas egyelore nem realis, az Europai 
Union kiviil nines szamottevo regionalis politikai 
ero, ez nem merheto ossze a gazdasagi globalizalo- 
dassal. A globalizacios es lokalizacios tendenciak- 
nak komoly hatasuk van az oktatasra. Az oktatasi 
rendszerek ugyan a globalizacios erok folytan egy- 
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re inkabb hasonlova valnak, ugyanakkor eros loka¬ 
lizacios erok is mukodnek az oktatasban a helyi 
kulturak es gazdasagok revitalizalodasanak erdeke- 
ben, s ezek a lokalis narrativak mar a kiilonbozo- 
seget osztonzik. A lokalizacios tendenciak ellenere 
a nemzetallam fontos marad, jelentos oktatasiigyi 
felelosseggel es politikaformalo erovel. A globali- 
zacios es lokalizacios tendenciak ujraertekeltetik a 
valtozasokat elemzo paradigmakat is a tarsadalom- 
tudomanyokban. Az a kutatasi hagyomany, amely 
mereven elvalasztotta egymastol az egyes szinte- 
ket, a folyamatokat a helyi csoportoktol, intezme- 
nyektol es egyenektol, s a makroszintet a kozep- es 
mikroszinttol elvalasztva vizsgalta (vagy forditva), 
nemcsak hogy onkenyes, de eltorzitja azt a kepes- 
segiinket, hogy megerthessiik a tarsadalmi folya- 
matok valodi termeszetet. Az uj paradigma az ki- 
vanja a kutatotol, hogy egyidejuleg vegye figye- 
lembe a globalis, az orszagos es a helyi szintu ten- 
denciakat. 

Joanna le Metais irasa (Snakes and Ladders: 
Learning from International Comparisions) harom 
jellemzo veszelyre figyelmeztetett a policy kerdese- 
vel kapcsolatban: a gyors megoldas, az importalt 
vagy transzplantalt megoldas es a vegyes csomag 
veszelyere, mindegyikre peldat is hozva: a gyenge 
TIMSS eredmenyt kovetoen a gyors megoldas az 
lett, hogy megemeltek a matematikaorak szamat. 
Az importalt megoldasra vagy transzplantaciora 
pelda, mikor a jo tavol-keleti eredmenyekre ala- 
pozva szakertok az osztalytanitas modszerenek at- 
vetelet javasoljak a kontextualis tenyezok es egyeb 
elemek figyelembevetele nelkiil. A vegyes csomag- 
ban a masutt bevalt programok onkenyesen ossze- 
valogatott elemeit igyekeznek atiiltetni, egy hatra- 
nyos helyzetu csoport szamara kidolgozott prog¬ 
ram atvetele, a kontextualis tenyezokkel itt is csak 
a legritkabb esetben szamolnak. A remelt eredmeny 
a fenti esetekben nagy valoszinuseggel elmarad, vagy 
nem egeszen a varakozasoknak megfeleloen alakul. 

Osszessegeben a kotet valami mast nyujt, mint a 
megszokott, gyakran a mechanikus osszeveteseken 
csak kismertekben tulmeno, nemzetkozi adatokat 
kozreado kiadvanyok vagy az elemzestol szinten 
odzkodo tematikus, leiro jellegu nemzetkozi atte- 
kintesek. Sajatos modon azonban epp ezzel a na- 
gyobb igenyesseggel sziiletett elemzesek engedik 
latni az osszehasonlito kutatasok eredmenyei mo- 
gott meghuzodo kerdojeleket. 

(R. Alexander, P. Broadfoot, M. Osborn, D. Phillips: 
Learning from Comparing. New Directions in 
Comparative Educational Research. Vol. 1.: Contecxts, 
Classrooms, and Outcomes. Vol 2. Policy, Professionals 


and Development. Cambridge, Symposium Books, 
Cambridge University Press, 2000). 
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